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Einflhrung

In jlingster Zeit hat sich die Zahl der Fernunterrichtsprogramme aufgrund der zeitlichen und rdumlichen
Beschriankungen von Prasenzunterrichtssystemen infolge der globalen Covid-19-Pandemie stark erhoht, die einen
sofortigen weltweiten Ubergang vom Prisenzunterricht zum Online-Unterricht auf verschiedenen Plattformen
erzwang. Zu Beginn waren viele Lehrer und Ausbilder, nicht nur in der Berufsbildung, auf die neue
Herausforderung wenig vorbereitet und verwendeten hdufig Methoden, die vor allem auf den klassischen
Unterricht basierten.

Das Ziel dieses Projekts mit der Bezeichnung "Qualitdtsrahmen fiir den Fernunterricht" besteht genau darin, den
Fernunterricht als wertvolles Instrument zu betrachten, das durch eine Reihe spezifischer Vorschldge und Ansétze
fiir Lehrkréfte in den reguldren Unterricht integriert werden kann. Einige der wichtigsten Punkte dieser Forschung
betreffen die effektive Gestaltung von Online-Kursen und die aktive Priisenz des Lehrers, die Entwicklung eines
Gefiihls der Online-Gemeinschaft, die Beteiligung der Studenten und Diskussionen, ein reichhaltiges Angebot an
Online-Prisentationsmaterialien/Studienhilfen und die Einbeziehung von wissensbasiertem Lernen und
Problemldsungsiibungen.

Um dieses Projekt zu verwirklichen, beschlossen die an dieser Studie beteiligten Partner, Luigi di Savoia, das
regionale Schulamt fiir die Abruzzen, Dimitra, die Berater und Stiftelsen Kursverksamheten vid U-auniversitet,
vier Produkte (intellectual output) zu entwickeln:

e Rl - Kenntnisse {iber die wahrgenommene Qualitit im Fernunterricht und Datenanalyse;

o R2 - Toolkit mit Werkzeugen und Lehransditzen, um den Fernunterricht integrativer zu gestalten und auf
die Bediirfnisse der Lernenden abzustimmen,
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o R3 - Einfiihrung eines Qualititsrahmens fiir den Fernunterricht unter Beriicksichtigung des EQAVET-
Qualitdtssicherungszyklus.

Das erste intellectual output ist das erste greifbare Produkt der Arbeit und der Zusammenarbeit dieser
strategischen Partnerschaft fiir die berufliche Bildung und Ausbildung. Die Einstellungen und Wahrnehmungen
der Studierenden, die entsprechenden Einstellungen des Kursleiters, die Erfahrung des Kursleiters mit der
Technologie und seine Féhigkeit, interaktive Probleme zu {iberwinden, wurden als wichtige Faktoren ermittelt,
die die Erfahrung des Fernunterrichts beeinflussen konnen, und wurden daher in dieser Arbeit eingehend
analysiert.

Daher war eine erste Studien- und Forschungsphase zur Wahrnehmung des Online-Lernens fiir die Entwicklung
des Projekts entscheidend. Zu diesem Zweck beschlossen die Partner, eine qualitative Umfrage durchzufiihren,
die sich an 400/500 Lernende der beruflichen Bildung - 16/17 Jahre alt - in den drei Partnerlandern richtete. Der
Fragebogen umfasste 27 Fragen, deren Antworten mit Hilfe der National Association of Psychologists analysiert
wurden.

Zu den untersuchten Bereichen gehorten der methodische Rahmen, die verwendeten digitalen Hilfsmittel, die
emotionale und motivationale Sphére der Studierenden wihrend des Fernunterrichts sowie die Methoden der
Bewertung und Uberpriifung.

Andererseits waren auch die Ansichten iiber den Online-Unterricht von zentraler Bedeutung. Daher wurde ein
weiterer Fragebogen organisiert, der 3 bis 6 Lehrern pro Partnerland fiir bestimmte Facher wie Englisch,
Mathematik, Literatur und Geschichte vorgelegt wurde.

Bei den in dieser Umfrage untersuchten Bereichen lag der Schwerpunkt auf den digitalen Fahigkeiten und der
technischen Beherrschung der Lehrkréfte, ihrer Fahigkeit zur Anpassung der Lehrmethoden an den

Fernunterricht, den Inhalten, der Zeitplanung und der Bewertung sowie ihrer Fihigkeit, die Studierenden zu
motivieren und ihre Mafinahmen auf der Grundlage des Feedbacks der Studierenden anzupassen.

Im Wesentlichen handelt es sich bei R1 um eine Analyse der wahrgenommenen Qualitét des Fernunterrichts auf
der Grundlage der Wahrnehmungen der Befragten. Auf der Grundlage der in der Studentenbefragung
gesammelten Informationen wird die Partnerschaft ein Toolkit (R2) vorbereiten, das zweite greitbare Ergebnis
dieses Projekts, das aus einer Kernsammlung von Ressourcen fiir Lehrkrifte besteht, die im Fernunterricht titig
sind. Der letzte Absatz dieser Analyse zeigt die kritischen Bereiche, die sich aus den Ergebnissen der Fragebogen
ergeben. Die Identifizierung dieser Bereiche fiihrte zur Entwicklung einer Reihe von Indikatoren, die fiir die
Entwicklung des Rahmens (R3), dem letzten intellektuellen Ergebnis des Projekts, wesentlich sind.

In den folgenden Abschnitten werden die Ergebnisse dieser Untersuchung im Einzelnen dargestellt.

Interviews mit Lehrern - Analyse

Die Lehrkrafte sind der Ansicht, dass sie Giber gute digitale Fahigkeiten und ein insgesamt angemessenes
Wissen (iber die Tools verfligen, unterstiitzt durch kontinuierliche Weiterbildung, die nur in 30 % der Fille
unabhingig in Form von Selbstschulung durchgefiihrt wurde. Fiir viele war der Ubergang zum Fernunterricht
eine Quelle von Stress, vor allem aufgrund der kurzen Zeit, in der die Arbeit neu organisiert werden musste,
und des Bewusstseins, dass der Fernunterricht Aspekte des Wandels mit sich bringt, die fiir die Lehrkrafte eine
neue Herausforderung darstellen. Der Gedankenaustausch und die Unterstiitzung durch die Kollegen war sehr
hilfreich, um mit den neuen Lehrmitteln umzugehen und neue Problemlésungsfahigkeiten zu erwerben
(learning by doing).
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Alle befragten Lehrkrafte gaben an, dass sie einen Plan fiir den Fernunterricht entwickelt hatten, der
im Allgemeinen wochentlich oder an mehreren Tagen im Zuge der Definition und/oder Verbesserung der
Fernunterrichtsaktivitaten Uberarbeitet wurde. Die meisten Schulen (90 %) stellten den Schiilern Computer zur
Verfugung. Im Falle einer schlechten Verbindung oder anderer Probleme gaben die Lehrkrafte an, dass
alternative Arbeitsmethoden genutzt wurden, wie z. B. die Verwendung personlicher Gerate oder die
Durchfiihrung asynchroner Aktivitaten innerhalb virtueller Klassenzimmer in den verwendeten E-Learning-
Plattformen (LMS) der einzelnen Schulen, wobei Aufgaben und Materialien mit den Schiilern geteilt wurden.

Im Gegensatz dazu wurden bei der Gestaltung von Fernunterrichtsaktivitdten nur in der Halfte der
Falle die friiheren digitalen Kompetenzen der Lernenden als wesentlich angesehen, wahrend die andere Halfte
der Lehrkrafte angab, dass diese Kompetenzen nicht immer wieder aufgegriffen oder im Zusammenhang mit
der Entwicklung digitaler Kompetenzen im Lehrplan bericksichtigt wurden.

Allerdings sind 60 % der Lehrer der Meinung, dass ihre Unterrichtserfahrungen fiir den Unterricht
natzlich sein kdnnen, wenn der Pandemienotstand voriber ist. Daher wird Fernunterricht (distance learning)
als ein Element der Unterrichtsinnovation fir eine Qualitatsschule wahrgenommen.

In der Evaluierungsphase geben 70 % der Lehrkréfte an, dass sie den gesamten Evaluierungsprozess
bericksichtigen, wobei in einigen Fallen die Motivation, die Kontinuitdt und die Qualitat der Teilnahme als
Aspekte des Prozesses genannt werden. Im Gegensatz dazu konzentriert sich der Rest der Befragten bei der
Bewertung nur auf die Ergebnisse. Fir die Mehrheit der Lehrkrafte flieRen die digitalen Kompetenzen in die
Bewertung des Lernens auf eine integrierte Art und Weise mit den disziplindren Kompetenzen ein.
Interessanterweise betrachten 50 % der Befragten die kreativen Fahigkeiten bei der Nutzung digitaler
Werkzeuge als Teil der Bewertung. Sowohl formative als auch summative Aspekte werden bei der Bewertung
beriicksichtigt, mit einer Vielzahl von strukturierten und unstrukturierten Mitteln/Werkzeugen.

Flr drei Viertel der Lehrkrafte bieten die Bewertungsergebnisse dariiber hinaus ein Feedback, um die
Lernaktivitaten im Laufe des Jahres neu zu kalibrieren, wahrend fast alle Lehrkréfte angeben, dass diese
Ergebnisse fiir die Planung der Aktivitaten im folgenden Jahr nitzlich sind. In jedem Fall berticksichtigen alle
Lehrer bei der Bewertung mogliche kontextuelle Stérungen und Faktoren, die mit der Situation der Schiiler zu
Hause zusammenhangen; daher wurden den Schiilern Flexibilitat und zusatzliche Gelegenheiten zur
Durchfithrung von Tests und Uberpriifungen angeboten, aber vor allem bemiihten sich alle Lehrer, den
Schiilern bei der Uberwindung der aufgetretenen Schwierigkeiten zu helfen.

Ergebnisse der Schilerbefragung

Die Partner stellten die DEQF-Umfrage fast 500 Berufsschiilern in verschiedenen Landern vor: Italien,
Griechenland, Schweden und Osterreich. Die Fragen wurden unter der wissenschaftlichen Aufsicht des
italienischen Psychologenordens entwickelt.

Ziel der Umfrage war es, die Wahrnehmung von Fernunerricht durch die Studierenden zu
untersuchen, insbesondere wahrend der Pandemiezeit. Die Fragen der Umfrage wurden nach einem Multiple-
Choice-Modell entworfen: (nie, gelegentlich, manchmal, oft)

Zunachst wollten die Projektmitarbeiter die Zusammensetzung der Stichprobe untersuchen, bei der es sich im
Allgemeinen um Schiiler im Alter von 16 bis 17 Jahren handelt (56 % mannlich, 44 % weiblich). Fast 85 % der
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Stichprobe gaben an, dass sie zu Hause (iber eine gute Internetverbindung verfiigen; auRerdem hatten fast 90
% von ihnen einen eigenen PC oder ein Tablet. Diese beiden Indikatoren scheinen einen guten Start fur einen
qualitativ hochwertigen Fernunterricht darzustellen!

Der erste Abschnitt des Fragebogens befasste sich mit der Lern- und Unterrichtspraxis und konzentrierte sich
auf die verschiedenen Aktivitdten, die von den Lehrkraften in der Fernunterricht entwickelt wurden.

Oral explanation

Titcko del grasico

Indication
of textboolt
pagestobe

studied

Es ist hervorzuheben, dass die meisten Lehrkrafte keine groRen Anstrengungen unternommen haben,
um den Inhalt ihres Fernunterrichts anzupassen. Fast 80 % der Lehrkrafte nutzten den Ansatz der miindlichen
Erlduterungen, um die von den Schiilern angegebenen Themen zu prasentieren (siehe oben). Mehr als 40 %
von ihnen gaben den Schilern lediglich Hinweise auf die zu studierenden Lehrbuchseiten. Andererseits
erlaubten einige Lehrer (etwa 27 %) den Schilern, frei nach Material und Informationen zu suchen.

Titsho del grafies Tiolo del grafico

Interactive : i
: Explanation
whiteboard : ._. with slides

Videos o e
made by
the

students

Videos

made by .
teachers : l

Wir haben versucht, dieses Thema durch zusatzliche Fragen zu den von den Lehrern im Fernunterricht
vorgeschlagenen Aktivitaten zu vertiefen. Wir fanden heraus, dass 17,45 % der Lehrkréfte das interaktive
Whiteboard nie im Unterricht einsetzten, wahrend 26,49 % von ihnen es verwendeten. Mehr als 10 % der
Lehrkrafte verwendeten keine Folien oder Videos wahrend der Erklarungen oder forderten die Erstellung
visueller Ressourcen durch die Schiiler (56 % nie).
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The contentsofthe lessons
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Mit einer Gruppe von Fragen sollte untersucht werden, wie die Studierenden den Inhalt der in den
Fernunterrichtseinheiten prasentierten Facher wahrnehmen. Es kann festgehalten werden, dass fiir 35% der
Studenten der Inhalt des Fernunterrichts "oft" klar war, flir 28% war er "oft" einfach und fir 26% war er "oft"
nutzlich. Betrachtet man die drei Indikatoren: klar, einfach und nitzlich, so kann man auch feststellen, dass die
Inhalte nur fur 40 % bis 50 % der Studierenden "manchmal" klar, einfach und ntitzlich sind. Es scheint also klar
zu sein, dass es notwendig ist, diese von den Schiilern hervorgehobenen kritischen Aspekte zu beriicksichtigen,
um ein qualitativ hochwertiges Bild des Fernunterrichts zu erstellen.

Duringthelessons..

occasionally sometimes

During the lessons | get tired During the lessons | get During the lessons | like to joke

bored

Die oben genannten Daten kdnnen mit den Elementen des Schiilerverhaltens wahrend des
Fernunterrichts kombiniert werden. Da der Inhalt nicht immer klar, einfach oder nutzlich war, wurden die
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Schiiler miide oder gelangweilt (40 %) und begannen wahrend des Unterrichts zu scherzen (23 %). Nur 13 %
der Stichprobe gaben an, dass sie wahrend des Fernunterrichts nie miide oder gelangweilt waren; auflerdem
gaben nur 16 % an, dass sie nie abgelenkt waren (siehe Indikator "wahrend des Unterrichts mache ich gerne
Witze"). Aus den letzten Daten ldsst sich zusammenfassen, dass im Durchschnitt nur 14 % der befragten
Schiiler wahrend des Fernunterrichts immer konzentriert waren.

DL athome

| get distracted at home

because of the noise around My parents/ relatives help

me me with tasks during the
lesson

Als Nachstes fragten wir die Schiiler, warum sie sich langweilten oder abgelenkt waren, etwa durch
den Umgebungslarm. Mehr als 20 % sagten "oft", 26 % sagten "manchmal”. Folglich kann man davon
ausgehen, dass die hausliche Umgebung nicht immer fiir den Fernunterricht geeignet war, aber, wie sich
logischerweise ableiten lasst, konnen die Lehrer nichts tun, um die Lernbedingungen wahrend des
Fernunterrichts zu verbessern. Die einzige mogliche MaBnahme besteht darin, einen Dialog mit den Familien
zu flhren. Selbst wenn die Eltern zu Hause bleiben, wahrend ihre Kinder Fernunterricht haben, mischen sie
sich nur selten ein. In diesem Zusammenhang haben wir die Schiler direkt gefragt, ob ihre Eltern ihnen
wdahrend des Unterrichts bei den Hausaufgaben helfen. 75 % antworteten mit "nie".
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to solve) (mark only one answer) 9

Die Elemente der oben genannten Umfrage zielten darauf ab, zu verstehen, wann und wie das
Interesse der Schiler wahrend des Fernunterrichts sich auswirkte. Anhand der Antworten der Studierenden
kann man verstehen, welche Art von Methoden oder Ansatzen im Fernunterricht am effektivsten sein
kénnten. Wir fanden heraus, dass sich die Schilerlnnen involviert fihlen, wenn ein Thema konkret ist, mit
ihren Erfahrungen zu tun hat (oft 43%) oder etwas schaffen konnte (oft 38%). Die Antworten auf diese Fragen
zeigen, dass sich die Studierenden durch kooperatives Lernen oder problemorientierte Lernanséatze starker
engagieren wirden, auch im Fernunterricht. Dies ist die eigentliche Herausforderung unseres
Qualitatsrahmens fiir den Fernunterricht.

I'm Interested..

45,00 45,00

40,00 40,00

35,00 35,00
30,00 30,00
25,00 25,00
20,00 20,00
15,00 15,00
10,00 10,00
5,00 l 5,00
0,00 .

0,00
often sometimes never oocasionally often sometimes never occasionally

| am interested / | feel involved when |

- ) A | am interested / | feel involved when
can work in group in a virtual room

someone asks my opinion
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Ein Blick auf die Ergebnisse der oben genannten Artikel bestatigt unsere Uberzeugung: Die Mehrheit
der Studierenden gab an, dass sie sich starker einbezogen fihlten, wenn sie nach ihrer Meinung gefragt
wurden (40 % antworteten "oft" und 48 % "manchmal"), aber sie waren sich nicht sicher, ob der beste Weg,
sich einzubringen, die Arbeit im virtuellen Raum war (32 % antworteten "oft" und 40 % "manchmal"). Dies
bedeutet, dass es notwendig ist, Uiber geeignete Werkzeuge nachzudenken, die kooperatives Lernen im
Fernunterricht ermoglichen kdnnten. (Bitte beachten Sie die Toolbox zu diesem Thema).

Assignment

e often
. n often 50,00

40,00

40,
30,00
90,00 30,08

1 20,00 20,06
1008 10 1
oocasionally sometimepccasionally sometimes oceasionally sometimes

never

No homework Doing research Writing texts or doing activities

based on given indications

Nachdem wir die Geflihle der Umfrageteilnehmer wahrend der Prasentation der Inhalte vertieft
hatten, wollten wir verstehen, welche Art von Aufgaben die Lehrer den Schilern vorschlugen. Wir haben nicht
zwischen synchronen und asynchronen Aufgaben unterschieden, die als Selbsttatigkeit ohne Lehrer oder mit
Lehreraufsicht verstanden werden.

Aus den folgenden Spinnendiagrammen geht hervor, dass 24,44 % der Stichprobe regelmaRig und
etwa 39 % gelegentlich Hausaufgaben aufgaben. Die meisten Lehrer gaben ihren Schiilern Recherchen zu
verschiedenen Themen auf (17% "oft"; 42% "manchmal"), andere Lehrer boten angeleitete Schreibaktivitaten
("oft" 24%; "manchmal" 40%) als Hausaufgaben an.
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Assignment

_often on
50,00 60,00
40,00 50,00
30,00 40,00
30,00
20,00 o
10,00

10,00

occasionally sometimes occasionally o sometimes

never

Making role -playing, games or

. . Creating artistic products from
simulations and lessons

different genres

Wir stellten jedoch fest, dass die meisten Lehrer keine Aufgaben zur Verbesserung der kreativen und
kritischen Fahigkeiten zugewiesen haben. Tatsachlich gab die Halfte der Schiiler (im Durchschnitt) an, dass sie
nie Aktivitdten wie Rollenspiele, Spiele, Unterricht oder Simulationen hatten. Das gleiche Ergebnis erhielten
wir in dem Artikel Gber die Erstellung von kiinstlerischen Produkten

Whenl study
Whenlstudy
N — .
When | study or do homawork, | When Istudy or do homewark, | 1am focused
get bored get irritated’ | get angry :‘Jﬁ;ﬁi&"ﬁ'};‘; assipn ma

Aufgrund des Mangels an Kreativitat geben die Studierenden an, sich zu langweilen ("oft" 26 %;

"manchmal" 37 %) und sich zu argern ("oft" 20 %; "manchmal" 23 %). Trotzdem waren etwa 38 % der
Studierenden wahrend des Studiums konzentriert.
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Assessment

40 40,00
40,00 !

¢ often sometimes never occasionally often sometimes never occasionally
often sometimes neves oceasionally 3

Knowledge of topics written in the Creativity skills Critical skills
textbook

Viele Elemente der DEQF-Erhebung waren der Bewertung gewidmet. Erstens wollte das Team
herausfinden, ob die Lehrkréfte nur Inhalte (Wissen) oder Inhalte und Fahigkeiten bewerten und welche dieser
Fahigkeiten bewertet werden. Wie oben zu sehen ist, wurden viele Schiilerinnen und Schiiler nach ihrem
inhaltlichen Wissen in ihren Lehrbiichern beurteilt ("oft" 30%, "manchmal" 41%). Die kreativen Fahigkeiten
wurden hingegen nicht sehr oft bewertet ("nie" 22 %; "gelegentlich" 34 %). Kritische Fahigkeiten wurden

dagegen haufiger bertcksichtigt ("oft" 20 %; "manchmal” 32 % - wie Sie sehen kdnnen, ist das Diagramm viel
ausgeglichener).

Assessmentcontents

Titolo del grafico

. L L Aspect concerning rules and Problem solving skills
Linguistic and communicative Digital competences submission Copyright; GDPR
competences !

Bei unseren Uberlegungen zu den Bewertungsindikatoren haben wir festgestellt, dass die Sprach- und
Kommunikationsfahigkeiten nur von 39 % der Befragten "manchmal” und von 30 % der Befragten "haufig"
bewertet wurden. Andererseits konnen wir feststellen, dass die Lehrkréfte offenbar digitale Fahigkeiten in die

10
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Gesamtbewertung der Schiilerleistungen einbeziehen (24 % antworteten "oft" und 36 % "manchmal"), obwohl
die meisten von ihnen Aspekte des Urheberrechts und der Datenschutzgrundverordnung nicht beriicksichtigen
(40 % der Lehrkrafte antworteten "nie"). Wir konnen auch feststellen, dass die Problemlésungsfahigkeiten
nicht immer von den Lehrkraften bewertet wurden, die fir die Entwicklung eines echten kooperativen
Lernansatzes entscheidend gewesen waren. Die Problemldsungsfahigkeiten wurden von 20 % der befragten
Lehrkrafte "nie" bewertet, was im Widerspruch zu den Angaben der Schiiler in ihrer Umfrage steht, wonach 17
% der Schiiler hinsichtlich ihrer Problemlésungsfahigkeiten bewertet wurden.

Assessment tests Assessment tests
[ ] I — —— I —
[ - _—— — I - ——-—

Oral test Tasks carried out by the:

whole class, in connection
with the teacher

Written tasks, papers, or Truefakae test Multiple choice test

Open-answer test of specified
summaries length

Assessment tests
Assessment tests

] ] I e

Online group works Examination of creative

Submission of tasks or
cotcomes made by me Report of experiment or practical Presentation of

° ! ; i
cites [have cared 0.t meon: mody umedia materalof I apaochor decuteon g
asynchronous modalty oy oum peogucion inspeech a ing

In einem zweiten Schritt, der den Bereich der Bewertung betraf, sollte untersucht werden, welche Art von
Bewertungstests die Lehrer ihren Schiilern vorlegten, um zu prifen, ob sie mit den Kompetenzen und
Fahigkeiten, die die Lehrer bewerten wollten, in Zusammenhang standen. Aus praktischen Griinden haben wir
die Testmodelle in zwei Blocke eingeteilt: Die erste Kategorie kdnnte als ungeeignet fiir einen qualitativ
hochwertigen Unterricht angesehen werden; die zweite Kategorie kénnte jedoch unserer Meinung nach in
forderlich verwendet werden. Anhand der Ergebnisse lasst sich feststellen, dass die meisten Lehrer ihren
Schilern ziemlich traditionelle Tests vorlegten. Versuchen wir nun die erste Kategorie (Bewertungstests, die
nicht fur den Fernunterricht geeignet sind) im Detail zu analysieren.

Wie aus den obigen Abbildungen ersichtlich ist, machen mindliche und schriftliche Tests den grofiten
Teil der Bewertungstestkategorie aus, sind aber nicht immer fiir den Fernunterricht an sich geeignet. Die
Studierenden gaben an, dass sie haufig durch mindliche Tests bewertet werden ("haufig" wurde von 50 % der
Studierenden und "manchmal" von 30 % beantwortet); auRerdem wurden schriftliche Tests von 41 % der
Lehrkrafte haufig gewahlt. Richtig/Falsch- und Multiple-Choice-Tests, die definitiv nicht fiir den Fernunterricht
geeignet sind, wurden von 19 % der Lehrkrafte haufig zur Bewertung der Schiler gewahlt, und wenn man ins
Detail geht, gaben sogar 33 % der Lehrkrafte an, dass sie "manchmal" Richtig/Falsch-Tests und weitere 24 %
"haufig" Multiple-Choice-Tests verwenden.

11
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Bei der zweiten Kategorie (geeignet fiir den Fernunterricht) sind die Ergebnisse nicht so ermutigend.

Im Durchschnitt ist festzustellen, dass die Indikatoren "manchmal” und "gelegentlich" in dieser
Kategorie iberwiegen. Die oben genannten Daten veranlassen uns zu Uberlegungen iiber die Bedeutung der
Ausbildung von Lehrern fiir die Neuformulierung von Bewertungstests im Fernunterricht.

Cooperative Assessment
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Die letzten Fragen der DEQF-Befragung bezogen sich auf die Nachbeurteilung oder die kooperative
Beurteilung. Wir fanden heraus, dass 10 % der Schiiler keine Erklarung ihrer Noten erhalten ("gelegentlich"
war dies nur bei 30 % der Schiler der Fall). Darliber hinaus wurden 20 % der Schiiler nie in die
Selbstbeurteilung "eingeweiht" (31 % nur "gelegentlich"). Schlieflich wurde die Methode der Beurteilung
durch Gleichaltrige von 24 % der Lehrer "nie" und nur von 35 % "gelegentlich" eingesetzt.

Schlussfolgerungen - Indikatoren fir den ,distance learning
framework”

Die Umfrage unter den Studierenden bot eine gute Gelegenheit, tiber die Dringlichkeit der
Entwicklung eines Qualitatsrahmens fur den Fernunterricht nachzudenken. Im Anschluss an die Reflexion
analysierten wir die von den Studierenden aufgezeigten kritischen Punkte eingehend und entwickelten einige
Indikatoren, die sich auf den EQAVET-Zyklus beziehen. Die Qualitatssicherung basiert auf vier Phasen: Planung,
Durchfiihrung, Bewertung und Uberpriifung. Die EU empfiehlt nachdriicklich den Einsatz von Qualitat in der
Bildung. Fiir jede Phase und auf der Grundlage der von den Lernenden gegebenen Antworten entwickelten
wir einige Indikatoren, um die von den Lernenden hervorgehobenen kritischen Punkte zu verbessern.

Nachstehend finden Sie ein Diagramm mit den von der Partnerschaft ausgewahlten Indikatoren.
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Um einen qualitativ hochwertigen Rahmen fiir den Fernunterricht zu entwickeln, muss das hausliche
Umfeld der Schiiler, wie z. B. eine gute internationale Verbindung, eine ruhige Umgebung und die
Verfligbarkeit von digitalen Geraten, in der Planungsphase berticksichtigt werden. Als praventive MaRnahme

sollten die Lehrkrafte die digitalen Kompetenzen ihrer Schiller messen.

Die Lehrkrafte sollten die Lernergebnisse entsprechend den Bediirfnissen der Lernenden planen, indem sie
spezifische Aspekte wie die Anpassung der Fachinhalte, die Pflege der Ressourcen und die Auswahl der
padagogischen Anséatze beriicksichtigen. Schliefllich sollten sie planen, wie sie die Lernergebnisse in Bezug auf

die Testkategorien und den angemessenen Zeitpunkt bewerten werden.

Wahrend der Umsetzungsphase spielen die Lehrkrafte die Rolle des Moderators und Betreuers. In dieser Phase
ist es notwendig, die Relevanz der paddagogischen Ansatze und die Fortschritte bei den Lernergebnissen zu

Uberwachen. Insbesondere ist es wichtig zu Gberprifen, ob die Anpassung an die Methode erfolgreich war. In
dieser Phase missen sich die Lehrkrafte moglicherweise auch mit der Losung technischer Probleme befassen.

In der Bewertungsphase kann die Lehrkraft Elemente sammeln, um den Zyklus von Anfang an zu tberpriifen
(Planungsphase). Fir die Lehrkréafte ist es an der Zeit, den Erfolg ihres Lernens und Lehrens zu bewerten. Dies
kann durch einen komplexen Prozess geschehen, der die Selbsteinschdtzung der Lehrkraft, die Bewertung der
Lernergebnisse, die Bewertung der Lehrmethoden und die Zufriedenheit der Schiiler umfasst.
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